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De Leitores e Asas

MARIA JOSE NOBREGA

“Andorinha no coqueiro,
Sabia na beira-mar,
Andorinha vai e volta,
Meu amor ndo quer voltar.”

Numa primeira dimenséao, ler pode ser entendido como de-
cifrar o escrito, isto é, compreender o que letras e outros
sinais graficos representam. Sem duvida, boa parte das atividades
que sdo realizadas com as criancas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental tem como finalidade desenvolver essa capacidade.

Ingenuamente, muitos pensam que, uma vez que a crianga
tenha fluéncia para decifrar os sinais da escrita, pode ler sozinha,
pois os sentidos estariam 13, no texto, bastando colhé-los.

Por essa concepcao, qualquer um que soubesse ler e conhecesse
0 que as palavras significam estaria apto a dizer em que lugar
estdo a andorinha e o sabia; qual dos dois pdassaros vai e volta e
quem nao quer voltar. Mas serd que a resposta a estas questdes
bastaria para assegurar que a trova foi compreendida? Certamen-
te ndo. A compreensao vai depender, também, e muito, do que
o leitor ja souber sobre passaros e amores.

Isso porque muitos dos sentidos que depreendemos ao ler
derivam de complexas operacdes cognitivas para produzir infe-
réncias. Lemos o que esta nos intervalos entre as palavras, nas
entrelinhas, lemos, portanto, o que ndo esta escrito. E como se
o texto apresentasse lacunas que devessem ser preenchidas pelo
trabalho do leitor.
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Se retornarmos a trova acima, descobriremos um “eu” que
associa passaros a pessoa amada. Ele sabe o lugar em que esta a
andorinha e o sabid; observa que as andorinhas migram, “véo e
voltam”, mas diferentemente destas, seu amor foi e ndo voltou.

Apesar de nao estar explicita, percebemos a comparagdo en-
tre a andorinha e a pessoa amada: ambas partiram em um dado
momento. Apesar de também nao estar explicita, percebemos
a oposicdo entre elas: a andorinha retorna, mas a pessoa ama-
da “ndo quer voltar". Se todos estes elementos que podem ser
deduzidos pelo trabalho do leitor estivessem explicitos, o texto
ficaria mais ou menos assim:

Sei que a andorinha estd no coqueiro,
€ que o sabia esta na beira-mar.
Observo que a andorinha vai e volta,
mas ndo sei onde esta meu amor que partiu e ndo quer voltar.

O assunto da trova é o relacionamento amoroso, a dor de cotovelo
pelo abandono e, dependendo da experiéncia prévia que tiver-
mos a respeito do assunto, quer seja esta vivida pessoalmente ou
“vivida"” através da ficcdo, diferentes emocdes podem ser ativadas:
alivio por estarmos préximos de quem amamos, cumplicidade por
estarmos distantes de quem amamos, desilusdo por ndo acredi-
tarmos mais no amor, esperanca de encontrar alguém diferente...

Quem produz ou |é um texto o faz a partir de um certo lugar,
como diz Leonardo Boff*, a partir de onde estdo seus pés e do
que veem seus olhos. Os horizontes de quem escreve e os de quem
Ié podem estar mais ou menos préximos. Os horizontes de um
leitor e de outro podem estar mais ou menos proximos. As leituras
produzem interpretacdes que produzem avalia¢des que revelam
posicdes: pode-se ou ndo concordar com o quadro de valores
sustentados ou sugeridos pelo texto.

Se refletirmos a respeito do ultimo verso “meu amor ndo quer
voltar”, podemos indagar, legitimamente, sem nenhuma espe-
ranca de encontrar a resposta no texto: por que ele ou ela ndo
"quer" voltar? Repare que ndo é “ndo pode"” que esta escrito, é
“ndo quer”, isto quer dizer que poderia, mas ndo quer voltar. O
que teria provocado a separa¢do? O amor acabou. Apaixonou-se
por outra ou outro? Outros projetos de vida foram mais fortes
que o amor: os estudos, a carreira, etc. O “eu” é muito possessivo
e gosta de controlar os passos dele ou dela, como controla os da
andorinha e do sabia?

* “Cada um Ié com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam.” A dguia e
a galinha: uma metéfora da condicdo humana (372 edicdo, 2001), Leonardo Boff, Editora
Vozes, Petropolis.
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Quem é esse que se diz “eu”? Se imaginarmos um “eu” mas-
culino, por exemplo, poderiamos, num tom machista, sustentar
que mulher tem de ser mesmo conduzida com rédea curta, porque
sendo voa; num tom mais feminista, poderiamos dizer que a mu-
Iher fez muito bem em abandonar alguém tdo controlador. Esta
instalada a polémica das muitas vozes que circulam nas praticas
sociais...

Se levamos alguns anos para aprender a decifrar o escrito com
autonomia, ler na dimensao que descrevemos é uma aprendiza-
gem que nao se esgota nunca, pois para alguns textos seremos
sempre leitores iniciantes.

DESCRICAO DO PROJETO DE LEITURA

¢ UM POUCO SOBRE O AUTOR
Contextualiza-se o autor e sua obra no panorama da literatura
para criangas.

4 RESENHA

Apresentamos uma sintese da obra para permitir que o pro-
fessor, antecipando a tematica, o enredo e seu desenvolvimento,
possa considerar a pertinéncia da obra levando em conta as ne-
cessidades e possibilidades de seus alunos.

4 COMENTARIOS SOBRE A OBRA

Procuramos evidenciar outros aspectos que vao além da tra-
ma narrativa: os temas e a perspectiva com que sdo abordados,
certos recursos expressivos usados pelo autor. A partir deles, o
professor podera identificar que conteudos das diferentes areas
do conhecimento poderao ser explorados, que temas poderao ser
discutidos, que recursos linguisticos poderdo ser explorados para
ampliar a competéncia leitora e escritora do aluno.

4 PROPOSTAS DE ATIVIDADES
a) antes da leitura
Ao ler, mobilizamos nossas experiéncias para compreendermos
o texto e apreciarmos os recursos estilisticos utilizados pelo autor.
Folheando o livro, numa rapida leitura preliminar, podemos an-
tecipar muito a respeito do desenvolvimento da histéria.
a



As atividades propostas favorecem a ativacdo dos conhecimen-

tos prévios necessarios a compreensao do texto.

v Explicitacdo dos conhecimentos prévios necessarios para que
os alunos compreendam o texto.

v Antecipacdo de conteldos do texto a partir da observacao
de indicadores como titulo (orientar a leitura de titulos e
subtitulos), ilustracdo (folhear o livro para identificar a lo-
calizacdo, os personagens, o conflito).

v Explicitacdo dos conteudos que esperam encontrar na obra
levando em conta os aspectos observados (estimular os alunos
a compartilharem o que forem observando).

b) durante a leitura

Sao apresentados alguns objetivos orientadores para a leitura,
focalizando aspectos que auxiliem a construcao dos significados
do texto pelo leitor.

v Leitura global do texto.

v’ Caracterizacdo da estrutura do texto.

v Identificacdo das articulacdes temporais e logicas responsa-

veis pela coesao textual.

c) depois da leitura

Propdem-se uma série de atividades para permitir uma me-
Ihor compreensao da obra, aprofundar o estudo e a reflexdo a
respeito de conteldos das diversas areas curriculares, bem como
debater temas que permitam a insercdo do aluno nas questdes
contemporaneas.

v Compreensao global do texto a partir da reproducéo oral ou
escrita do texto lido ou de respostas a questdes formuladas
pelo professor em situacdo de leitura compartilhada.

v Apreciagdo dos recursos expressivos mobilizados na obra.

v Identificacdo dos pontos de vista sustentados pelo autor.

v' Explicitacdo das opinides pessoais frente a questdes polémicas.

v Ampliacdo do trabalho para a pesquisa de informacdes
complementares numa dimensao interdisciplinar ou para a
producao de outros textos ou, ainda, para produgoes criativas
que contemplem outras linguagens artisticas.

2 LEIA MALIS...
v do mesmo autor
v sobre o mesmo assunto
v’ sobre o mesmo género

lun



Kuery
JULIO EMILIO BRAZ

UM POUCO SOBRE O AUTOR

Julio Emilio Braz nasceu em abril de 1959. E mineiro da cida-
dezinha de Manhumirim, mas aos cinco anos foi morar no Rio de
Janeiro, cidade que adotou como lar. E autodidata. Lé desde os
seis anos e aprendeu a ler sozinho, em revistas de terror da Edi-
tora Vecchi, do Rio de Janeiro. Comecou sua carreira escrevendo
histérias em quadrinhos e, mais tarde, comecou a escrever livros
de bolso de bangue-bangue sob 39 pseudénimos diferentes. Em
1986, ganhou o Prémio Angelo Agostini de Melhor Roteirista de
Quadrinhos e, em 1988, publicou seu primeiro livro infantojuvenil,
Saiguairu, pela Atual Editora, que lhe rendeu o Prémio Jabuti de
Autor Revelacdo no ano seguinte. Hoje tem textos publicados em
varias editoras do Brasil e de outros paises. Escreveu roteiros para
o humoristico Os Trapalhées, da TV Globo, e algumas mininovelas
para um canal de televisdo do Paraguai. Na Austria, ganhou o Aus-
trian Children Book Award, pela versao alema do seu livro Criancas
na escuriddo (Kinder im Dunkeln), e pelo mesmo livro também
faturou o Blue Cobra Award, do Swiss Institute for Children’s Book.
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%RESENHA

Kuery, na lingua dos indios Mbyig, significa plural. Nada mais
plural, complexo, multifacetado, do que os sentimentos humanos:
no decorrer do livro, Julio Emilio Braz reline uma série de contos
que evocam, cada qual a sua maneira, diferentes maneiras de
amar. A escolha do titulo e a maneira como o autor desenvolve
o tema abrem uma perspectiva peculiar de leitura para esses con-
tos, que também podem ser descritos como narrativas de origem.
Mais do que simplesmente dar explicacdes para o surgimento das
estrelas, do acai, dos morcegos, de diferentes espécies de flor,
essas historias também abrem espacos para que transparecam
alguns dos aspectos mais belos e mais sombrios da alma humana.
A maior parte delas termina de maneira tragica, muitas ainda
evocam sentimentos de dor, perda, insuficiéncia. Uma mae quase
enlouquece de dor depois de ver-se obrigada a matar a prépria
filha; um belo rapaz é enredado nos cabelos firmes das mulheres
gue ndo amava; uma coisa puxa a outra, e um grupo de meninos
ingratos acaba fugindo para o céu depois de dar um né na lingua
da prépria avd; um jovem passa a carregar a amada sempre nas
costas depois que ela repentinamente deixa de andar.

Kuery é uma delicada e pungente introducao ao universo com-
plexo das narrativas indigenas. Diferentemente de outros paises
da América Latina, como o Peru, o México e a Bolivia, em que as
tradicdes dos povos pré-hispanicos mantém-se vivas e constituem
em grande parte a identidade da populacéo local, a maioria dos
brasileiros mantém-se bastante afastados das tradi¢des indigenas.
Trata-se de um arcabouco cultural multifacetado e complexo: antes
da chegada dos portugueses, cerca de 900 povos distintos, falando
por volta de 1100 linguas diferentes, habitavam o territério amplo
gue mais tarde se tornaria o Brasil. Nos dias de hoje, 250 povos indi-
genas habitam o territério brasileiro. Apresentar as criancas algumas
das narrativas das tradi¢des indigenas € uma maneira de descons-
truir preconceitos e generalizacdes, de permitir que descubram
a complexidade e diversidade desses povos que a arrogancia do
pensamento colonizador nos acostumou a encarar como primitivos.

QUADRO-SINTESE

Género: lendas indigenas.

Palavras-chave: origem, sentimentos, populacédo indigena.
Areas envolvidas: Lingua Portuguesa, Historia.

Tema transversal: Pluralidade Cultural.

Publico-alvo: Leitor fluente (42 e 5° anos do
Ensino Fundamental).
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%PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Antes da leitura

1.

Mostre aos alunos a capa do livro. Chame a atencdo para a ima-
gem da capa, em que o vulto de um homem e de uma mulher
aparecem ao centro, pequeninos diante da mata que |hes serve
de moldura, sentados sobre um tronco-ponte, aparentemente
absortos contemplando um ao outro.

. Leia com os alunos o texto da quarta capa, que revela o senti-

do da palavra que dé titulo a obra, “Kuery"”. Proponha que os
alunos realizem uma pesquisa a respeito dos habitos e costumes
dos indios Mbyia, um dos quatro grupos étnicos entre os quais
a populacdo guarani encontra-se atualmente dividida.

. O que a turma sabe a respeito dos demais povos indigenas

que habitam o pais? Diga a eles que no Brasil ha 250 povos
indigenas que estao espalhados por todo o territério nacional
e sdo falantes de aproximadamente 180 linguas e dialetos —
quer dizer, hd uma diversidade cultural imensa, de modo que
nao se pode simplesmente referir-se a esses povos de maneira
genérica, como se houvesse uma homogeneidade entre eles.

.Chame a atencdo para a epigrafe do livro, na pagina 3 —um

verso da cancdo Amor de indio, de Beto Guedes e Ronaldo
Bastos. Explique em que consiste uma epigrafe, e a sequir ouca
a can¢ao com a turma.

. Mostre a eles a dedicatéria do livro. Estimule-os a pesquisar na

internet quem é Daniel Munduruku.

. Para que conhecam um pouco mais a respeito da trajetéria de

Julio Emilio Braz e do ilustrador Weberson Santiago, leia com
a turma os textos da secdo Autor e Obra, nas paginas 54 e 55.

Durante a leitura

1.

Uma vez que a obra é composta de lendas independentes en-
tre si, a leitura do livro néo precisa ser feita linearmente — os
alunos podem guiar-se pelo sumario e comecar pelo titulo que
os deixar mais curiosos.

. Como as narrativas indigenas fazem parte de uma tradicdo oral

passada de geracdo em geracdo por contadores de histérias,
pode fazer sentido realizar uma leitura em voz alta. Se for o
caso, disponha os alunos em circulo, sentados no chao, expli-
cando que é muitas vezes assim que os indigenas se posicionam
no momento de ouvir histérias. Explique que no circulo todos
sdo iguais, ndo existe hierarquia.

. O autor comenta que as narrativas do livro procuram evocar di-

ferentes espécies de amor. Diga aos alunos que procurem notar
que faceta desse sentimento transparece em cada uma das lendas.
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4. Quase todas as narrativas do livro incluem um momento de
transmutacdo, em que um personagem humano se torna plan-
ta, estrela, raiz ou passaro. Proponha que os alunos procurem
perceber quais caracteristicas dos personagens sdo semelhantes
e/ou anélogas as das criaturas que acabam por se tornar.

5. Peca que observem com atencdo como Weberson Santiago
se utiliza das possibilidades da computacdo grafica para criar
padroes, fundos, sobreposicdes de imagens.

Depois da leitura

1. Divida a turma em pequenos grupos e peca que cada um escolha
a histéria do livro que mais os impressionou para recontar para a
classe, sem o apoio do livro, com suas proprias palavras. Estimule-
-0s a usar toda criatividade para que a histéria narrada seja a mais
prazerosa possivel para quem ouve — afinal, a classe toda ja leu as
historias, portanto o que pode torna-las interessantes é o modo
com que o grupo as conta. Deixe que utilizem os recursos que
desejarem: objetos para criar a sonoplastia, figurino, bonecos etc.

2. Proponha que os alunos realizem uma pesquisa sobre di-
ferentes povos indigenas no Brasil. Apresente o site http://
pib.socioambiental.org/pt. Na pagina de abertura, leem-se no-
mes de diferentes povos que habitam o pais — é possivel entdo
clicar sobre um deles e saber um pouco mais a respeito do grupo
em questdo. Divida a turma em pequenos grupos e proponha
que, tomando o site como ponto de partida, cada um realize
uma pesquisa a respeito de um povo diferente.

3. Anarrativa A fruta que chora nos diz como teria surgido o acai,
a partir da dor de uma mulher dilacerada depois de ver-se obri-
gada a matar a propria filha, por conta da fome que vitimava
seu povo. Proponha que os alunos realizem uma pesquisa sobre
essa fruta caracteristica do norte do Brasil cuja polpa se tornou
popular em todo o pais — caracteristicas nutricionais, cultivo,
formas de preparo tradicionais etc.

4. A narrativa Como nasceram as estrelas também foi recontada
por Clarice Lispector, em seu livro homonimo, publicado pela
editora Rocco. Traga uma cédpia do texto de Clarice e estimule
os alunos a perceber as semelhancas e as diferencas entre as
duas versées da mesma historia.

5. Alenda Piripiri conta a histéria de um belo rapaz que acaba sen-
do aprisionado nos cabelos das jovens da aldeia, inconformadas
com o fato de seu amado despreza-las, fiel a seu amor secreto
pela Lua. Traga para ler com a turma o conto A lenda da vitdria-
-régia, recontado por Douglas Tufano na coletanea Historias
da terra e do céu e proponha uma comparagao entre as duas
histéorias. Na lenda da vitéria-régia, uma garota se apaixona
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perdidamente pela Lua e acaba transformada em flor. Chame
atencdo para as diferencas de tom entre as narrativas: em Piripiri,
atransformacdo do rapaz é precipitada por conta da atitude das
jovens enciumadas, enquanto na lenda da vitéria-régia ndo ha
antagonistas: é por conta do seu préprio amor desesperado que
a protagonista acaba por se lancar ao rio.

6. Assista com a turma ao filme Terra vermelha, dirigido por Mar-
co Bechis, que retrata muitos dos conflitos que acometem os
indios Guarani-Kaiowd, no Mato Grosso do Sul, em sua luta por
recuperar suas terras, ocupadas por fazendeiros. Distribuicao:
Paris Filmes.

7. Proponha que os alunos pesquisem na biblioteca outras lendas
indigenas e selecionem uma delas para recontar oralmente
para a classe. Durante duas semanas, proponha que, ao final
das aulas, se faca uma roda de histérias: a cada dia, dois ou
mais alunos ficam responsdveis por contar uma histéria. Se
acontecer de alguns alunos escolherem a mesma narrativa,
chame a atencdo para as diferentes tonalidades e atmosferas
gue uma mesma histoéria pode adquirir, narrada por diferentes
contadores.

%DICAS DE LEITURA

1. DO MESMO AUTOR

Felicidade ndo tem cor. Sdo Paulo: Moderna.

Numa véspera de Natal. Sao Paulo: Moderna.
Lendas negras. Sao Paulo: FTD.

Um garoto consumista na roga. Sao Paulo: Scipione.
Um olhar de azul. Sao Paulo: FTD.

2. SOBRE O MESMO ASSUNTO

e Historias da Terra e do Céu, de Douglas Tufano. Sdo Paulo:
Moderna.

* Roda de histdrias indigenas, de Poranduba. Rio de Janeiro: NAU.

e Puratig: O remo sagrado, de Yaguaré Yama. Sdo Paulo:
Peirdpolis.

e Jrakisu: O menino criador, de René Khitdulu. Sdo Paulo:
Peirdpolis.

e O povo Pataxd e suas historias, de varios autores. Sdo Paulo:
Global.
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